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L'enseignement explicite

L’enseignement explicite est une approche pédagogique structurée, systématique et sans ambiguité,
qui articule la conception de I'enseignement et sa mise en ceuvre.

E Conception de I'enseignement ¢ 3 r' | Mise en ceuvre auprés des éléves
°

Sélectionner, organiser et planifier les apprentissages Enseigner, soutenir et ajuster en temps réel

o Objectifs clairs Organizat
progressive
-
Définir des objectifs Structurer les contenus Présenter clairement, Faire pratiquer avec Fournir des ré i Retirer pr
précis et observables. du simple au pliquer et modéli un soutien étayé, pour consolider le soutien & mesure
en tenant compte les stratégies solliciter activement les acquis et corriger que les éléves développent
des prérequis. et les procédures. les éléves et vérifier les erreurs. leur maitrise et leur capacité
leur compréhension. a réussir seuls.
Soutien plus grand Soutien progressivement retiré
[ ] Tout au long de |'apprentissage, I'enseignant sollicite activement les éléves, Des éléves de plus en plus
vérifie leur compréhension et ajuste son soutien a leurs besoins. autonomes et confiants !

D'aprés Archer, A. L., & Hughes, C. A. (2011).
Eag) Explicit instruction: Effective and efficient teaching. Guilford Press.

Le développement des recherches sur

’ ° e o =
I'enseignement explicite gEEE

Des enseignants efficaces aux preuves scientifiques

Identifier des Observer ce qu'ils font Reprodauire les Généraliser et synthétiser
enseignants efficaces en classe comportements observés les résultats
dans des études expérimentales
Repérer, dans les écoles, des Analyser en détail leurs pratiques Former des enseignants a utiliser ces Confirmer l'efficacité aupres de divers
enseignants dont les éléves réelles : ce qu'ils disent, ce qu'ils font pratiques et en tester |'efficacité dans publics, dans différentes matiéres
apprennent davantage. et comment ils le font. des études controlées (expéri et a diffé niveaux scolaires, puis
produire des méta-analyses et des
e o synthéses des écrits.
comparaison ‘enseignement explicite.
@ [~
: ‘ l.‘ = al I @
\
Divers Diverses Divers  Contextes
publics matiéres niveaux variés
(ex.: dlevesen  (mathématiques, ~ (préscolire, s
difficulté, EBP,  lecture, sences,  primaire, systémes
tous les éléves)  etc) ‘secondaire) scolaires)

'l Etudes expérimentales
@  Observations systématiques ul

° It I (randomisées si possible) Revues systématiques
Résultats élevés des éleves . Méta-analyses
-‘ Enregistrements de lecons o Formation et accompagnement ; iy 0
0 Pratiques cohérentes des enseignants Synthéses des écrits
@ Classes bien organisées Aosrse de:é?;;’mms [a Mesure rigoureuse des effets Convergence des preuves
Ll g = sur les apprentissages
jssues de la recherche,

Un ensemble de preuves solide S
l I Ces étapes ont permis d'établir un corpus scientil dé que [’ i explicite Po:f |a réussite de tous les éleves
. est efficace pour améliorer les apprentissages, dans une grande variété de contextes.

Des données probantes pour des classes efficaces
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L’enseignement explicite proposé par Gauthier et Bissomnette a la demande du Maroc

Trois com ntes complémentaires, en cohérence avec les deux dimensions d’Archer et Hugt
Le modéle proposé Correspondance avec Archer et Hughes (2011)

Gestion des apprentissages Conception de enseignement

Planifier les contenus, structurer q E (instructional design)

la progression et organiser ol N i :
les apprentissages. Définir les objectifs, sélectionner et organiser

les contenus, planifier la progression.

Gestion de ’enseignement
Expliquer, modéliser, guider la pratique,

@ 0 o vérifier la compréhension et soutenir \ Mise en ceuvre de I’enseignement
I'autonomie. (instructional delivery)
% Enseigner explicitement, faire pratiquer,
o (N Gestion des comportements QOO donner des rétroactions et ajuster le soutien
® ags

Etablir un cadre clair, prévenir les écarts en classe.
et créer un climat propice aux
apprentissages.

Référence : Archer, A. L & Hughes, C. A
(201). Explicit instruction: Effective

3 Lt t " ” and efficient teaching. Guilford Press.
/ Le modéle proposé par et Bi ala du Maroc
‘ ) élargit 'enseignement explicite en intégrant & la fois la planification des apprentissages, Rz"'fm'oés = : Gauthier, C., &Bissonnette, S.
ENSEIGNAN I'intervention pédagogique et le cadre comportemental nécessaire a la réussite des éléves. LRk ETmBRTTO s o

donndes probantes. Cheneliére Education

La réforme proposée par le Ministére

Royaume du Maroc

Ministére de I'Education Nationale,
du Préscolaire et des Sports

FEUILLE DE ROUTE 2022-2026

000

12 engagements

Lo 98y
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- ‘ Enseignement efficace | N
=ETWEES
Référentiel de

— Gestion du curriculum Penseignement explicite

— Gestion de I'enseignement

— Gestion de classe

ENSEIGNEMENT
EXPLICITE

et données probantes

DIDACTIQUE

Référentiel de
I'enseignement explicite

stratégies pédagogiques
pour la classe et l'école

Guide pratique de
I'enseignement explicite
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Ecoles Pionniéres

Stratégie d'amélioration des apprentissages dans les Ecoles Pionniéres

La stratégie d'amélioration des apprentissages dans les écoles pionniéres est fondée sur deux piliers :

Pilier curatif : TaRL Pilier préventif : Enseignement efficace

Mise en place, pour la premiére fois dans I'histoire de
I'éducation nationale, d'un dispositif complet et
pluridisciplinaire de remédiation visant a combler les
lacunes dans les savoirs fondamentaux accumulées par
les éléves. Ce dispositif sappuie sur la méthode
Teaching at The Right Level (TaRL), dont le principe
est de ré-enseigner les fondamentaux, en fonction du
niveau réel des éléves, a travers des activités
interactives, efficaces et ludiques. Le programme TaRL
est déployé en mede intensif pour l'ensemble des
éléves en début d'année scolaire, puis au profit des
éléves en difficulté tout au long de 'année en mode
extrascolaire.

Mise en place d'un dispositif d'enseignement
efficace qui consiste a sassurer que chaque lecon
est maitrisée par les éléves avant de passer ala
lecon suivante. Les enseignants disposent de
supports de lecons structurées concues 3 partir
des résultats de la recherche scientifique. Siles
savoirs ne sont pas acquis, les enseignants sont
encourages a ré-enseigner pour ancrer les
apprentissages et éviter [apparition de nouvelles
lacunes. Les acquis des éléves sont mesurés de
maniére objective et réguliére.

LENSEIGNEMENT EXPLICITE
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Le soutien scolaire selon

I'approche « TaRL » Mathématiques I -

Oopé de b I Addition par le biais d’argent fictif | B N8
L'éléve sera capable de résoudre un probléme d'addition avec
Objectif de Iactivité retenue comprenant des nombres a trois chiffres.
1 d. Argent fictif ; Tableau ; Stylo.
Durée 20 minutes
g229 G2 a
Déroculement de la séance
Préparat'lon " ‘;I:v-:; le = po ; capter 'attention des
Modelage
L fait le

Il écrit I'énoncé du probléme et le lit & haute voix. Les
éléves écoutent sans répéter apres lui.
Il demande aux éléves : «Qui peut lire comme moi ? ».
Il invite un apprenant & passer au tableau pour lire tout en
rencourageant.
Il pose les quatre Qquestion clés pour résoudre un
probleme :
Quelles sont les données dont nous disposons 7
Quelle est la tache demandée ?

3. Que devons-nous faire ?

4. Pourquoi?
Sur une tableau mobile ou une feuille Flip-Chart,
renseignant dessine le tableau comportant les colonnes
des unités, des dizaines et des centaines pour réaliser
Vopération.
| invite deux éléves 3 jouer les roles des personnages et
a participer a la réalisation des étapes.
A raide d’un questionnement ciblé, il les améne a
représenter les nombres en question a I'aide des billets

o

d'argent qu'il leur remet. —r———
Quand l'éléve parvient 4 composer le nombre avec les = - Bl
billets, I'enseignant I'inscrit dans le tableau: Ibrahim a | —
composé mbre 358 avec 3 billets de 100, S billets de 2 s

10 et 8 billets de 1Dh. s Anmed

Il reprend le méme procédé devant les éléves pour aider
a = le 235 Dhs.

[ i nt engage une di n avec les éléves sur I'opération qu’il faut choisir afin de trouver
le montant final de Ibrahim. Pourquol vous avez cholsi I'addition 7 Les éléves ont été habitués &
repérer les mots clés dans les énoncés : «Donner» dans ce contexte veut dire : Ajouter ; augmenter
accroitre ; ...etc.

Il écrit le signe de Iaddition « + » dans le tableau, et invite les apprenants a se rappeler les régles de
laddition. (U'échange des unités en dizaine).

NOous CoMMEeEngons MoUFours une additson par la colonne
des unitds. Regardons les billets dans ce - P T e
donmé 5 billets de 1Dh & lbrahim qui possede B billets de = [z p—
1Dk Meus allons les rassernbler =t les mettre en bas. On P
compte ensemble : 1,2,3,4, 13 .
Est-ce gqu'on wa  écrire 13 dans cette  colonme 7 x = 5
Naturell=ment, les &léves répondent @ Non. Daonc, on wa
Echanger 10 bilbsts de 100 awec un seul b
on va he mettre dans la Ses dizaine (La 3.
Onsant au trois billets de 106, nous les gardons dans ks case [ I
s nites LUenseignant wvedlle & dcarter les 10 billets =
Echangés du tableau pour e pas perturber les e sermbim
Maintenant, on va rassembler 3 billlets de 100hs de ARhmed | .
avec S billets de 10 Dhs de lbrahim, sans oublier la retenue = = = R
11 Billet de 100hs). On compts ensemble : 1,2,3,4,_ 8 et 9.
Alors, on prend ces 9 billets ansemble &t on bes met en e 5 - e W
dans s cate des dizsines.

Nous procédorns de ks méme rm i avesc Ia des ce i L= 1 S
O prend bes 5 billets de 100 Dhs ot on bes met en bas dans ks case des centaimes.

Airsi, aprés avoir ajouts les. 235 Dhs d'Ahmed aux 358 Dhs d'lbrahim, nous ebtenans 503 Dhs, le
total dont dispose Ibrahim.

-

- Mous I o du P Aini - am P 593 Dhe, parce que : ISE+IIS=50T
La pratigue guidée
= Uensesgnant distabus les billets dargent Rosf aus |des groupes de &
= M redige sur e quebgques o i auec retenue. [Des opérations &guivalentes)
= M demands & chaque groupe de choisin une opération et de la résoudre & Paide de Fargent fictif
-  Chague groups dre um tabBleau o ire & celui pr lors de la phase de
modelags.
- Les e effect s rmani = P rep les e
lees Dallets
= L'erseignant supervise be travail des @lives et clarifie
La tiche si ndcessaine | cosuimes | Oissiee L
- L'enscignant rappells les régles de Paddition : [ |
Cormrmences par ke unitds et ne pas oublier la
retenue

- Le représsntant de chagus groupe passe su tableau
pour effectuers Fopération et expliguer les Stapes.

= Le groupe gagnant est cellui Qui termine be premben
et ne commet pas d'erneur

- Le groupe qui rencontre des  difficultés  peut
recommencer lopération svec d'autres nombres.

Cléture de Mactivité

Pendant cette phase. Penseignant weille & faine partscper tous les spprenants pour Enuméner les étapes
& suivee afin dieffect Lane e

La pratigue autonorme

i innite ses apprenants & rdaliser les activités prati ropasies dans e liveet de FélEwe.

Onrb 5 —

= LUenseignant doit weiller & ce que les des groupes partsc au pr Se la
résolution du probléme domnné

- L AL pp e tirer wn Bes billets nécessaires & la réalisation

de Fopération et de mettre b reste dans Fennslopos pour ne pas perturber le processus.

2026-10-02
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Seurce : Morocco Innovation and Evaluation Lab (2026). Programme des Ecoles Pionnidres : résultats v

EFFETS DES PEDAGOGIES ~ STRUCTUREES
DEPLOYEES DANS LA REFORME SCOLAIRE DU
MAROC

CLERMONT GAUTHIER
STEVE BISSONNETTE

https://enseignementefficace.blogspot.com

Maroc — Ecoles pionniéres =

mpact aprés trois ans de mise en wuvre (MEL, 2026) e REs
L DES APPRENTISSAGES AUJOURD MUI P s (]
POUR UN MEILLEUR DEMAIN i | =

o 1. En bref e 2. Méthodologie

Lancement au primaire en 2023. Evaluation d’impact par double différence
avec appariement.

J&‘ Environ 36 000 éléves.

626 écoles au départ.

Plus de 4 600 établissements en 2025-2026. a S
Flis de.6 000 @coles anseptembre 2026 m Comparaison entre écoles pionniéres et écoles
Environ 80 % des écoles primaires comparables non encore intégrées.

publiques couvertes.

o 3. Résultat principal aprés 1 an d’exposition

Un gain trés important sur les apprentissages.
+ 9[ Equivalent a prés de 3 années d’apprentissage
, ordinaires (repére Evans et Yuan, 2019).
écart-type Q Le programme figure parmi les 10 % des interventions

les plus efficaces documentées dans les pays a revenu
faible ou intermédiaire.

o 4. Résultats par discipline @ 5. Pour quels éléves ?
£ i +0,76
ransa n Eleves les plus en difficulté :  +0,59
Mathématiques +0,63
Arabe +0,38 Eléves les plus performants :  +0,50
Tout: hort
ot matibres confonducs +0,60

Les gains bénéficient a I'ensemble
des profils d’éléves.

0.0 0.2 0.4 0.6 o8 1.0
Gain en écart-type

Message clé

aprés trois ans do. Au

2026-10-02
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Maroc- Colléges pionniers (secondaire)

Résultats de I'évaluation d’impact 2024-2025 (de Barros et al., 2026) POUR
brovanre "
DES COLLEGES AUJOURD’HUI
POUR DES JEUNES PLUS FORTS DEMAIN “r o o S
Q 1. En bref @ 2. Méthodologie

Lancement en septembre 2024. Evaluation quasi expérimentale.

Méthode : différences-en-différences

232 colléges publics dans la premiére
avec appariement.

cohorte.

200 colleéges pionniers comparés a
100 colléges témoins appariés.

Présents dans les 12 régions du Maroc.

535 colléges ajoutés en 2025-2026, @ 20 036 éléves dans le sous-échantillon
pour un total de 767 colléges pionniers. pour les apprentissages et les compétences
socio-émotionnelles.
gela représente 32 % des colléges .~ Les données sur le décrochage proviennent
HiRayS: =4 des registres administratifs nationaux.

Q 4. Apprentissages

+0,52

écart-type Francais

Résultats par matiére (écart-type)

Arabe

Les éléves apprennent
3,3 fois plus rapidement
que dans le systéeme habituel.

Mathématiques

Sciences +1,24
Programme parmi les interventions T T 1
éducatives les plus efficaces documentées 0,0 0,5 1,0 1,5
dans les pays a revenu faible ou intermédiaire.

Gain en écart-type

Source : de Barros et al. (2026). Beyond basics: Whole-school reform and early adolescent learning in Morocco.

La réforme réduit 'abandon scolaire des
éléves de prés d’un tiers en une seule année.

-414

Réduction du taux d’abandon scolaire Réduction du redoublement

(-1,6 point par rapport a (le taux passe de 19,8 % a 11,6 %)
un niveau contrefactuel de 5,1%,

Réforme éducative au Maroc



La réforme des écoles pionniéres au Maroc  made with Al
EES RESULTATS CONCRETS POUR AUJOURD'HUI ET DEMAIN = oo

La réforme marocaine a produit des résultats positifs impressionnants
tant au primaire qu'au secondaire, pour I'ensemble des matiéres évaluées,
a tous les niveaus d'enseignement

et autant pour les éléves en difficulté que ceux plus performants.

Tant au primaire Pour I'ensemble Pour tous les élaves
qu'au secondaire des matiéres évaluées

Les loves Les éléves
en difficulte plus performants
l Frangais  Mathématiques /I /l

“

Des pfogrél significatifs
pour tous

Trwestin dans { éducaliw,

fatir wr Marsc £

Vv - Exuiet phwedions | € T11 on 4, i OGS AOLETY A Frie &9 108 e &

g Source mw;maw

P ST redesld ca IIIIGR or e cotis FOMEra 61 T 65158 OIS BT s e bas s (MRS ()
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UNE ECOLE
DE QUALITE
POUR TOUS

de la réforme marocaine ’

Une réforme fondée l'enseignement explicite et les don

Un curriculum aligné Des legons scriptées Une formation et un Une évaluation rigoureuse
et structuré de haute qualité accompagnement solides des effets

8RS

Révision du curriculum Production de lecons Formation des inspecteurs, Mesure systématique et

pour l'aligner sur un scriptées conformes au qui assurent ensuite la formation rigoureuse des performances

enseignement structuré, curriculum et au modéle continue des enseignants des éléves afin d'évaluer |'impact

avec des objectifs précis d'enseignement explicite, des écoles pionniéres, a partir des pratiques mises en ceuvre

pour chaque matiére adaptées au contexte du référentiel et du guide dans les écoles pionniéres,

et chaque niveau scolaire. marocain par une équipe pédagogique. avec des évaluations

d'inspecteurs. indépendantes.
Des appmnﬁssagzs mieux Des pratiques pédagogi Des i mieux outillés Des résultats probants qui
définis et progressifs pour tous cohérentes, claires et efficaces et soutenus dans la mise en ceuvre guident la générialisation
les éléves. en classe. de I'enseignement explicite. de la réforme.
O/ Ces quatre facteurs, combinés, expliquent les résultats positifs remarquables
de la réforme marocaine, tant au primaire qu'au secondaire.
os

Source : Gauthier, C., & Bissonnette, S. (2026). Effets des pédagogies structurées déployées dans la réforme scolaire du Maroc (3* éd. revue et augmentée). v oo
Editions Les pendules & Iheure. 0t MussITES

OEMAIN

18
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FORUM EDUCATION 2026 - COLLEGE DE FRANCE

L’enseignement explicite :
ce que les résultats ne montrent pas

De lefficacité observée en Martinique a 'ingénierie qui la rend possible

Céline GUILMOIS & Steve BISONNETTE
MCF en sciences de Professeur titulairee
éducation et de la Département

formation ® Université d’éducation ® université
des Antilles TELUQ

enus en Martinique et :

19

1. LE TERRAIN MARTINIQUAIS
Trois notions. Trois études. Une méme question.

Que se passe-t-ilquand on compare des démarches d’enseignement dans des classes ordinaires, en
éducation prioritaire ?

N =454 N =267
CE1 - Soustraction CM1 - Division CM2 - Aire
24 classes - 18 écoles 14 écoles REP / REP+ 17 classes - 12 écoles

Méme logique : comparer les progres, pas seulement les scores finaux.

> des apprentissages nouveaux, complexes et structurés en mathématiques

20

10
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Comparer en conditions réelles — sans perdre le controle expérimental

PRETEST ASSIGNATION INTERVENTION e ) ANALYSE

Etat initial Classes / conditions Séquences Méme cible Progres + effet
standardisées d’apprentissage classe

Ce qui est testé :
une démarche pédagogique formalisée et
mise en ceuvre dans le temps scolaire.

21
3. LES RESULTATS
Le signal est convergent
Dans les trois apprentissages, les groupes explicites progressent davantage que les autres groupes.
d=0,57 f=1,32
DIVISION - CM1 SOUSTRACTION - CE1 AIRE - CM2
Aretenir
Le résultat intéressant n’est pas seulement « ca marche » : c’est la répétition du méme
avantage sur des contenus et des niveaux différents.
22

11
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4 - REGARDER QUI PROGRESSE
Efficace... mais aussi équitable ?

Soustraction (CE1) : progrés moyen selon le niveau initial des éléves

éleves faibles / arisque éléeves moyens / forts

Contréle Pl
2,99 7,88
Par la découverte - -
627 1,74
Explicite

12,34 13,67

Avec Uenseignement explicite, ’écart de progression n’est plus significatif en soustraction (p =.07).

Pour laire, les éléves faibles progressent davantage avec U'explicite, mais I'écart avec les élves plus performants demeure.

23

Qu’est-ce qui produit réellement Ueffet ?

Le modelage ?
La pratique guidée ?
La pratique autonome ?

Notre hypothese : une part de Uefficacité se
joue avant U'entrée des éleves dans la classe.

24

12



r— N% La face cachée de l'enseignement explicite : son ingénierie 3‘7-‘

o R D) <.
La partie visible @’} i

Tllustrer que l'efficacité de l'enseignement explicite repose sur une préparation invisible et rigoureuse At
! (lingénierie pédagogique) plutdt que sur la simple exécution de phases en classe. e @

(Ru-dessus de 'eav) T Le Modelage =~
4 susmess
mwibﬂ

¢ QU Backward Design
Rk | uétapuaeuuibl::ﬁj,m ]
Alignement gy

lagogique

Sty

25

26

5. INGENIERIE
La face cachée a un colit — et une architecture

18 126
SEQUENCES SEANCES SCRIPTEES TEMPS DE CONCEPTION

Fractions & décimaux - C2 et C3

Ce travail ne consiste pas a « remplir une fiche ».

ILfaut maitriser le contenu, ordonner les apprentissages, anticiper les obstacles, concevoir "évaluation, choisir
les exemples et préparer le feedback.

- une double expertise : disciplinaire + pédagogique

2026-10-02
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Concevoir a rebours : partir de ce que Uéléve devra savoir faire

1 4
ATTENDU | EyaLUATION|— OBJECTIFS — prerequis| | MICRO: |- ExempLes+
FINAL OBSHABLES ETAPES CONTRE-EXPLES

Puis seulement : écrire le modelage, la pratique guidée, la vérification de la compréhension et
la pratique autonome.

La séance visible devient la conséquence
d’un raisonnement de conception.

27

7 - FORMER AUTREMENT

Le script n’est pas un pilote automatique.

Le script libére de la charge de conception pour déplacer Uexpertise vers

Lobservation et l'ajustement.
CE QUE LE SCRIPT PREND EN CHARGE CE QUI RESTE AU PROFESSIONNEL
e cohérence de la progression e lire les réponses des éléves
e choix des exemples e ajuster le rythme
e ordre des taches ® reprendre une erreur
e formulations clés e décider quand guider davantage
® questions de vérification ® orchestrer les interactions
e criteres de réussite ® observer et réguler

Le risque : confondre standardisation du design et standardisation de l’enseignant.
28

2026-10-02
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Trois conséquences pour passer a Uéchelle

POUR LES ENSEIGNANTS POUR LA FORMATION POUR LA RECHERCHE

Ne plus seulement demander
Faire analyser les micro- « est-ce efficace ? ».

décisions : objectifs,

prérequis, exemples, erreurs, Identifier les composantes,

questions, feedback. les conditions de fidélité et
les mécanismes qui

Former a la rationalité du produisent Ueffet.

design, pas a la récitation

d’un script.

Ne pas demander a chacun
de réinventer seul toute
Uingénierie.

Mettre a disposition des
ressources rigoureuses — et

du temps pour les
comprendre.

Le vrai enjeu n’est pas de diffuser une étiquette pédagogique,
mais de rendre transférable une ingénierie efficace.
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L’enseignement explicite ne commence pas
quand Uenseignant anime la classe.

ILlcommence, en amont, quand on pense ce qui doit étre appris a travers :

1. Un curricumum aligné et structuré

2. Des lecons scriptées de haute qualité

amh
oY

4. Une évaluation rigoureuse des effets

> C’est peut-étre la que se joue une partie décisive de son efficacité.
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